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O
Q Entwicklungslinder — Keine Armut

Didaktisch-methodische Uberlegungen

Fachliche Voraussetzungen

Far Klassen aus der Sekundarstufe | sind bzgl. des Themas Entwicklungslénder nur wenige Kenntnis-
se vorauszusetzen. Der Unterricht sollte zur Urteilsbildung beitragen und den Lernenden Zusammen-
hénge vermitteln (z. B. von Okonomie und Okologie, von Industrie- und Entwicklungsléndern etc.). Vor
der Lerneinheit sollten mit der Klasse die Kriterien besprochen werden, die Entwicklungsldnder kate-
gorisieren.

Wirtschaftliche Merkmale: sehr geringe Industrialisierung, grofe Zahl von Kleinbetrieben, hohe Ar-
beitslosigkeit, hdufige Wdhrungsschwankungen, Monokulturen, oft verschuldet.

Politische Merkmale: politische Instabilitat, oft burgerkriegsdhnliche Zustdnde, Schwierigkeiten der
Etablierung einer demokratischen Verfassung, haufig friher unter Kolonialherrschaft.

Soziale Merkmale: niedriges Bildungsniveau, geringe Lebenserwartung, ungleiche Besitz- und Ein-
kommensverteilung.

Sonstige Merkmale: hohe Bevilkerungszahl, hohes Bevdélkerungswachstum, pyramidenférmiger
Bevolkerungsaufbau.

Kompetenzen der Unterrichtseinheit

Analysekompetenz, Methodenkompetenz, Kommunikationskompetenz

Analysekompetenz

Die Schiler*innen kénnen ...
angeleitet und teilweise selbststdndig forschende Fragen bzw. Hypothesen bzgl. rdumlich gebundener
und raumwirksamer Phdnomene, Strukturen und Prozesse formulieren.

Methodenkompetenz

Die Schiler*innen kénnen ...

problem-, sach- und zielgema@p Informationen aus Karten, Texten, Bildern, Statistiken, Diagrammen
usw. auswdhlen.

fur eine Problemerérterung relevante Informationen auswerten.
Kommunikationskompetenz
Die Schiler*innen kénnen ...

fachliche Aussagen und Bewertungen abwd@gen und in einer Diskussion ein eigenes begrundetes
Urteil vertreten.

in einer Diskussion die Aussagen von anderen Klassenmitgliedern beurteilen und darauf angemes-
sen reagieren.

Ly
'- AB Teufelskreis der Armut

Stundenziele

1. Die Schiler*innen erléutern Hauptursachen der aufeinander einwirkenden Kriterien im ,Teufels-
kreis der Armut®.

2. Die Schuler*innen gleichen ihre Bedirfnisse mit denen einer Person im , Teufelskreis der Armut” ab
und bewerten diese.

Erwartungshorizont

Aufgabe 1
Die Lernenden sollten die Abhéngigkeiten der einzelnen Faktoren im , Teufelskreis der Armut® erken-

n lﬁ@f&%@iplzroblem gegenstdndig auseinandersé

En!v%cvcﬂrgwﬂnder — Keine Armut
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.. Teufelskreis der Armut

Ein Kriterium fir Entwicklungsldnder ist, dass viele Menschen in diesen Ldndern unter Armut leiden.
Daraus resultieren viele weitere Faktoren, die gemeinsam den ,Teufelskreis der Armut* bilden.

/
Erkennen

Aufgabe 1

Sieh dir die Abbildung zum ,Teufelskreis der Armut“ an und beschreibe die Zusammenhdnge in einem
Text.

Geringes
Einkommen

Mangelnde
Gesundheit

Mangelnde
Ausbildung

Geringe
Leistungsfahigkeit

Defizite in
der Bildung

Verzogerte
Entwicklung

Teufelskreis der Armut

[
<“é Bewerten
Y

Aufgabe 2
a) Schreibe zehn Begriffe auf, die symbolisieren, was fir dich und dein Leben wichtig ist.

b) Tausche dich mit deinem Partner aus und vergleicht eure Auswahl. Wo liegen Gemeinsamkeiten
und Unterschiede?

c) Uberlegt euch gemeinsam, welche zehn Begriffe eine Person nennen wiirde, die im , Teufelskreis
der Armut” lebt.

=g Handeln

4255%

Aufgabe 3

Uberlegt euch eine Aktion, mit der man als Klasse Geld sammeln kénnte, um eine Hilfsorganisation
eurer Wahl finanziell zu unterstutzen.

Peerﬁzﬂerk zur Vollversion
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@ Verteilung des Wohlstands

Materialblatt
zu Aufgabe 1b
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und Karibik Asutralien
und Ozeanien

Sdulendiagramm: Prozentuale Verteilung der Weltbevélkerung nach Kontinenten Mitte des Jahres 2019
© eigene Darstellung, Zahlen nach https://de.statista.com

zu Aufgabe 2c
Reichtum (BIP) 2017 in Milliarden US$ in %
Welt gesamt 79.352 100
Europa 20.202 25,5
Nordamerika 21.044 26,5
Lateinamerika und Karibik 5.387 6.8
Afrika 2.246 2,8
Asien, Australien und Ozeanien 30.472 38,4

Tabelle: Prozentuale Verteilung des BIP nach Kontinenten
© Zahlen nach World Economic Outlook Database April 2019
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Q Konsumverhalten — Verantwortungsvolle Konsum- und

Produktionsmuster

Didaktisch-methodische Uberlegungen

Fachliche Voraussetzungen

Ein Hauptanliegen des Globalen Lernens ist es, den Lernenden ein Bewusstsein zu vermitteln, dass
sie mit ihrem Konsumverhalten einen Beitrag zum verantwortungsvollen Umgang mit unserer Um-
welt leisten kdnnen. Dazu sollten mit der Klasse vor Beginn der Unterrichtseinheit der ,Okologische
FuBabdruck® (siehe https://www.fussabdruck.de/oekologischer-fussabdruck/ueber-den-oekologischen-
fussabdruck/) sowie der ,Earth Overshoot Day“ (siehe https:/iwww.wwf.de/earth-overshoot-day/) the-
matisiert werden. Diese machen deutlich, wie sehr wir Uber unseren Verhdltnissen leben. In diesem
Zusammenhang ist auch eine Thematisierung von Kdufen nach dem neuesten Trend (z.B. stdndig
neuer Smartphones) oder bei Billiglabeln denkbar. Im Sinne des Globalen Lernens ist es dabei jedoch
unbedingt notwendig, nicht zu moralisieren, sondern den Jugendlichen eine optionale Konsumhaltung
aufzuzeigen und sie dann eigenstdndig entscheiden zu lassen, wie sie sich weiterhin verhalten wollen.

Kompetenzen der Unterrichtseinheit
Methodenkompetenz, Kommunikationskompetenz, Urteilskompetenz

Methodenkompetenz
Die Schiiler*innen kénnen ...

problem-, sach- und zielgemdp Informationen aus Texten, Bildern, Statistiken, Diagrammen usw.
auswdhlen.

relevante Informationen flr eine Problemerérterung auswerten.

Kommunikationskompetenz
Die Schiler*innen kénnen ...

fachliche Aussagen und Bewertungen abwdgen und in einer Diskussion ein eigenes begriindetes
Urteil vertreten.

in einer Diskussion die Aussagen anderer Klassenmitglieder beurteilen und darauf angemessen
reagieren.

Urteilskompetenz

Die Schiler*innen kénnen ...
geografisch relevante Werte und Normen (z. B. Nachhaltigkeit) nennen.

geografisch relevante Sachverhalte und Prozesse (z. B. Ressourcennutzung, Lebensmittelverschwen-
dung) im Hinblick auf diese Normen und Werte bewerten.

natur- und sozialr@umliche Auswirkungen unseres Konsums abschétzen und in Alternativen denken.

@ AB Fleischkonsum

Stundenziele

1. Die Schiler*innen erkennen den Zusammenhang zwischen der Fleischproduktion und der Abhol-
zung des Regenwalds.

2. Die Schuler*innen nehmen Stellung zu ihrem eigenen Fleischkonsum und bedenken Handlungsop-
tionen.
Vorbereitungen

Vor Beginn der Lerneinheit sollen die Jugendlichen schatzen und notieren, wie viel Wurst und Fleisch
sie innerhalb einer Woche konsumieren. Die in Aufgabe 1 tatsdchlich ermittelte Menge kann je nach

s e‘rmepkm oder offen abgefragt werden.

Konsumve;?alten — Verantwortungsvolle Konsum- und Prog
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Q Konsumverhalten — Verantwortungsvolle Konsum- und
Produktionsmuster

P
@ AB Regionale Produkte

Stundenziele
1. Die Schuler*innen reflektieren, ob die Vorstellung ihres ,Sommergeschmacks* klimafreundlich ist.

2. Die Schiler*innen vergleichen verschiedene Lebensmittel und entscheiden, ob diese klimafreund-
lich sind.

3. Die Schiler*innen kennen die Vor- und Nachteile beim Kauf regionaler und saisonaler Produkte.

Vorbereitungen

Diese Lerneinheit bietet sich aufgrund der Produktauswahl besonders im Sommer an. Fur Aufgabe 1
mussen Plakatstreifen und Eddings bereitgestellt werden.

Erwartungshorizont
Aufgabe 1
Mégliche Antworten: Eis, Erdbeeren, Ananas, Melone, Gegrilltes, Eistee, Smoothies etc.

Aufgabe 2

Klimafreundlich sind davon (im Sommer) nur (regionale) Erdbeeren. Gegrilltes ist dann klimafreund-
lich, wenn die Produktion der Grillkohle auf3er Acht gelassen und ausschliefilich regionales Gemiuise
oder Fleisch verwendet wird.

Aufgabe 4

Zu einem klimafreundlichen Fruhstuck kénnten folgende Dinge mitgebracht werden (jeweils vom di-
rekten Erzeuger): Brot, Eier, Marmelade aus heimischen Friichten, saisonales Obst und Gemduse,
Wurstwaren, Kdse etc.

P
‘D AB Herstellung einer Jeans

Stundenziele

1. Die Schuler*innen kénnen verschiedene Lander auf einer Weltkarte verorten.

2. Die Schuler*innen berechnen mithilfe des angegebenen Mafstabs einer Weltkarte tatséchliche
Entfernungen.

3. Die Schuler*innen nennen Argumente fir und gegen den Kauf gliinstiger Jeanshosen.

Vorbereitungen

Far Aufgabe 1 mussen Plakatstreifen bereitgestellt werden. Fir Aufgabe 2 missen entweder ausrei-
chend Atlanten zur Verfugung stehen oder die Lehrkraft bringt eine gro3e Weltkarte mit und die Auf-
gabe wird gemeinsam im Plenum bearbeitet. Zur Berechnung der tatséchlichen Entfernungen mithilfe
des Maf3stabs der Weltkarte kann von den Lernenden ggf. ein Taschenrechner verwendet werden.

Erwartungshorizont
Aufgabe 1

Es ist davon auszugehen, dass die Lernenden eine viel geringere Entfernung als die tatséchliche
schatzen.

Aufgabe 2

Entfernungen: Indien — Tirkei (ca. 4.628 km), Turkei — China (ca. 5.946 km), China — Taiwan
(ca. 1.909 km), Taiwan — ltalien (ca. 9.663 km), Italien — China (ca. 7.562 km), China — Griechenland
(ca. 7.009 km), Griechenland — Deutschland (ca. 1.652 km).

Gesamtentfernung: ca. 38.369 km

Aufgabe 3b
Pro: der Preis selbst; Contra: lange Arbeitszeiten, hoher Druck wdhrend der Arbeit (keine Pausen,

k i jnges Gehalt fiir Arbeiter*innen, Kinde -
(O] T zur Vollversion
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Bewerten

Aufgabe 2
a) Beschreibe das folgende Bild.

© ThKatz — stock.adobe.com

b) Setze die Aussagen des ,Infotext: Palmél“ zum obigen Bild kritisch in Bezug.

Infotext: Palmol

Die schnellwachsenden Olpalmen machen dem tropischen Regenwald schon lange Konkurrenz.
Immer mehr Fldche des Regenwalds wird abgeholzt und zum Anbau von Olpalmplantagen ge-
nutzt.

Palmél ist in fast jedem Produkt unseres Alltags vertreten, da es duferst vielseitig verwendbar ist.
Es sorgt fur Streichfdhigkeit, ist geruchs- und geschmacksneutral und lasst sich gut erhitzen. Es ist
lange haltbar und weist auferdem als einziges pflanzliches Fett bei Zimmertemperatur eine feste
Konsistenz auf. Auf3erdem wird Palmél fur die Produktion von Biodiesel verwendet.

Wie wird Palmél in Produkten angegeben?

Palmél wird selten in den Produkten so genannt. Es ,versteckt sich u.a. in den Begriffen: Cetea-
ryl-Alkohol, Sodium Palm Kernetate, Isopropyl, Ethylpalmitat, Glycerin, Palmat, Palmfruchtél,
Pflanzenfett, Pflanzendél oder Stearinsdure etc.

Aufgabe 3

Schreibe einen Infotext fir einen Verkaufsstand, der ausschliefflich Produkte ohne Palmél anbietet.
Informiere in dem Text dartiber, warum Produkte mit Palmél vermieden werden sollten.

Peerﬁzc‘e'}'merk zur Vollversion
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P
.. Herstellung einer Jeans

)
Erkennen

Aufgabe 1

a) Schdtze, wie viele Kilometer eine Jeanshose unterwegs war, bis du sie im Laden kaufen kannst.
Notiere deine Schdtzung.

b) Vergleiche deine Einschdtzung mit der deines Partners. Begrindet, weshalb ihr glaubt, dass die
Jeanshose x km unterwegs war.

c) Schreibt eure Vermutung auf einen Plakatstreifen und sammelt alle eure Vermutungen an der Tafel.

Aufgabe 2

a) In der folgenden Tabelle ist die mdgliche Produktionskette einer Jeanshose dargestellt. Verorte die
einzelnen Produktionslénder auf einer Weltkarte.

b) Miss die Entfernungen der einzelnen Produktionslénder und berechne ihre tatséchliche Entfernung
mithilfe des Maf3stabs der Weltkarte. Schreibe die tatséchliche Entfernung (in km) anschliefend
auf die jeweilige Zeile rechts neben der Tabelle.

c) Berechne, wie viele Kilometer die Jeans aus dem Beispiel unterwegs war, bis wir sie kaufen kénnen.

Indien Hier wird die Baumwolle, aus der die Jeanshose
gréptenteils besteht, auf grofen Plantagen ange- START
baut. Fur eine ertragreiche Ernte bendtigen die
Baumwollpflanzen viel Wasser und werden mit Che-
mikalien gediingt. Die Baumwolle wird oftmals noch
mit der Hand geerntet.

Tlrkei Die geerntete Baumwolle wird von grofen Maschi-
nen zu Garn gesponnen. km
China Das Garn wird mit Chlor gebleicht und anschliefend l

mit dem typischen Indigoblau geférbt. Die Arbeiter
sind den chemischen Ddmpfen der Farbe jeden Tag
ausgesetzt. km

Taiwan Das blaue Garn wird nun zusammen mit weiffem
Garn zu dem typischen Jeansstoff verwebt. Die Web-

maschinen in den Fabriken sind sehr laut. km

Italien Hier werden die Nieten, Reif3verschlusse und Kndpfe

produziert. km

China Zurick in China werden die Einzelteile der Jeansho-
se aus groflen Stoffbahnen ausgeschnitten und in
riesigen Hallen zusammengendht. Die Ndher werden

stiickweise bezahlt. km

«— — <

Griechenland | Hier wird die Jeanshose nun veredelt. Sie erhdlt
durch bestimmte Prozesse ihr typisches Aussehen
(Stone-washed-Effekt). km

Deutschland | Die fertige Jeanshose wird nach Deutschland trans-
portiert und in unseren Geschdften verkauft. km

. Eisenhauer/U. Tilsner: Globales Lernen im Erdkundeunterricht 8—10
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Q Erneuerbare Energie — Bezahlbare und saubere Energie

Didaktisch-methodische Uberlegungen

Kompetenzen der Unterrichtseinheit

Methodenkompetenz, Kommunikationskompetenz, Urteilskompetenz

Methodenkompetenz
Die Schuler*innen kénnen ...
den Ablauf von humangeographischen Prozessen in RGumen beschreiben und erkldren.
fur eine Problemerdérterung relevante Informationen auswerten.
humangeographische Wechselwirkungen zwischen Rdumen (z. B. zwischen Industrie- und Entwick-
lungsldndern) erldutern.
Kommunikationskompetenz
Die Schuler*innen kénnen ...

fachliche Aussagen und Bewertungen abwdgen und in einer Diskussion ein eigenes begriindetes
Urteil vertreten.

in einer Diskussion die Aussagen anderer Klassenmitglieder beurteilen und darauf angemessen
reagieren.

Urteilskompetenz

Die Schiler*innen kénnen ...
geografisch relevante Werte und Normen (z. B. Nachhaltigkeit) nennen.

geografisch relevante Sachverhalte und Prozesse (z.B. Ressourcennutzung) im Hinblick auf diese
Normen und Werte bewerten.

natur- und sozialrdumliche Auswirkungen unseres Rohstoffverbrauchs abschétzen und in Alterna-
tiven denken.

LTy
'- AB Natiirliche Ressourcen

Stundenziele

1. Die Schuler*innen stellen regenerierbare und nicht regenerierbare Ressourcen einander gegen-
uber.

2. Die Schiiler*innen bewerten den momentanen Rohstoffverbrauch der Industrieldnder kritisch.

3. Die Schuler*innen stufen ihren eigenen Ressourcenverbrauch ein und entwickeln Lésungsansdtze
zur Verringerung ihres 6kologischen Fuf3abdrucks.

Vorbereitungen
Vor der Bearbeitung des AB sollte mit den Lernenden besprochen werden, was der Begriff ,Ressour-
ce“ bedeutet und welchen Stellenwert die naturlichen Ressourcen fir Mensch und Tier haben. Fur die

Berechnung des 6kologischen Fufabdrucks in Aufgabe 3 ist es notwendig, dass alle Jugendlichen
einen Zugang zum Internet haben.

Erwartungshorizont

Aufgabe 1

regenerierbare Ressourcen: Sonne, Wind, Wasser, Gezeiten, Boden(fruchtbarkeit), Wald, Luft;
nicht regenerierbare Ressourcen: Erdél, Stein- und Braunkohle, Erdgas, mineralische Rohstoffe
(z.B. Eisen, Nickel);

() fetamerk zur Vollversion
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Q Erneuerbare Energie — Bezahlbare und saubere Energie

Aufgabe 2
Nicht regenerierbare Ressourcen werden irgendwann aufgebraucht sein, Nutzungskonkurrenzen stei-
gen, negative Auswirkungen auf das Okosystem.

Aufgabe 3

Weniger Fleisch und tierische Produkte essen, saisonale Produkte aus der Region kaufen, keine Le-
bensmittel wegwerfen, weniger heizen, 6ffentliche Verkehrsmittel nutzen, kurze Strecken mit dem
Fahrrad fahren, Mill vermeiden, leihen/tauschen statt kaufen.

iij AB Kohle

Stundenziele

1. Die Schuler*innen kennen die Probleme des Braunkohleabbaus.

2. Die Schiler*innen verorten die Braunkohlevorkommen in Deutschland.

3. Die Schuler*innen versetzen sich in die Lage einer Person im Braunkohlerevier und stellen deren
Position begriindet dar.

Vorbereitungen

Es kann von Vorteil sein, wenn die Lehrkraft den Lernenden zu Beginn der Stunde ein Bild eines
Braunkohlereviers zeigt, damit diese sich einen Eindruck von den Dimensionen verschaffen kénnen.
Fur Aufgabe 1 mussen ausreichend Atlanten zur Verfugung stehen. Fur Aufgabe 2 mussen die ,Pers-
pektiven zum Braunkohleabbau® vorab kopiert und auseinandergeschnitten werden, sodass jede der
vier Gruppen eine der Aussagen erhdlt. Fur den Dreh eines Lernvideos in Aufgabe 4 mussen Smart-
phones an der Schule erlaubt sein.

Erwartungshorizont

Aufgabe 1
Rheinisches Revier zwischen Kéln, Aachen und Ménchengladbach; Lausitzer Revier in Ostdeutsch-
land; Mitteldeutsches Revier um Halle und Leipzig; Helmstedter Revier

Aufgabe 2
Die Aussagen der einzelnen Personen sollten hier nicht die einzigen Argumente bleiben, sondern die
Lernenden sollten sich noch eigene Punkte fir ihre jeweilige Perspektive Uberlegen.

iij AB Erdol

Stundenziele

1. Die Schuler*innen erkennen, dass Erdélprodukte in vielen Bereichen des tdglichen Lebens Ver-
wendung finden.

2. Die Schiler*innen erldutern die Gefahren, die die Erdélproduktion mit sich bringt.
3. Die Schuler*innen diskutieren darliber, wie die Gefahren von Erdél abgeschwdcht werden kénnen.
4. Die Schuler*innen uberlegen sich Méglichkeiten zum Einsparen des eigenen Erdélverbrauchs.

Erwartungshorizont

Aufgabe 1
Mogliche Gegensténde: Kleidung, Brotzeitdosen, Stifte/Kugelschreiber, Lineal, Milleimer, Heizung,
Lacke fir die Tische und Stiihle, PVC-Boden, Kunststofffenster, Vorhénge etc.

Aufgabe 2
Gefahren durch die Férderung und Verwendung von Erdél (Bild 2, 3, 4, 6, 7): Erhebliche Verdnderung
der Landschaft durch Rodung von Bdumen, Errichten von Raffinerien, Strafenbau und Pipelineverle-

g h den Transport des Ols (Bild 1, 4, 5)% i
() etk zur Vollversion
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.. Kohle
/
Erkennen

Infotext: Kohle

Es gibt zwei Arten von Kohle: Steinkohle und Braunkohle. Beide Sorten
entstehen durch abgestorbene fossile Pflanzenreste, die unter groem
Druck zusammengepresst wurden und tber Millionen von Jahren im In-
neren der Erde in sogenannten Flézen lagern. Braunkohle ist jinger als
Steinkohle und kann im Tagebau (oberfléchlich) abgebaut werden. Die
dltere und beziglich ihres Heizwerts hdherwertige Steinkohle liegt tiefer
und muss in Stollen unter Tage (unterirdisch) abgebaut werden. Der Ab-
bau von Kohle fuhrt zur Landschaftszerstérung und auch zu sozialen
Problemen, da es durch den Abbau im Tagebau zu Umsiedlungen kom-
men kann.

Die Kohlevorrate sind begrenzt und unser Alltag ist ,rohstoffintensiv’. Daher muss Kohle auch
importiert werden. Die Importkohle kommt héufig aus Entwicklungsléndern, in denen sie zu we-
sentlich schlechteren Bedingungen abgebaut wird als in Deutschland.

© MEV

Aufgabe 1
Suche im Atlas nach den Abbaugebieten von Braunkohle in Deutschland. Wo befinden sich diese?

[l
<“é Bewerten
\J

Aufgabe 2

Die folgenden vier Personen haben vier verschiedene Perspektiven zum Braunkohleabbau:
1. Umweltschutzer

2. Arbeiter in einem Braunkohlebergwerk

3. Mutter einer Familie, die fur den Braunkohleabbau umgesiedelt werden musste
4. Arbeiter in einem Kohlekraftwerk

Teilt euch in der Klasse in vier Gruppen auf und tberlegt euch Argumente fur eure jeweilige Perspek-
tive. Ist sie flr oder gegen den Braunkohleabbau? Bereitet euch auf eine Diskussion vor. Die Aussa-
gen der einzelnen Personen in den Sprechblasen helfen euch dabei.

Aufgabe 3

Fihrt eine Diskussion in einer Fishbowl durch. Dafir missen jeweils zwei Personen aus einer Pers-
pektive sowie ein Moderator in einem Stuhlkreis mit zehn Stuhlen Platz nehmen. Alle anderen Schiler
kénnen sich jederzeit auf den noch freien Stuhl setzen und an der Diskussion teilnehmen.

[
4'3\ Handeln
Y

Aufgabe 4

Dreht mit eurem Smartphone ein kurzes Lernvideo (Stop-Motion-Video, Interview 0.d.) zu den Proble-
men des Braunkohleabbaus.

Peerﬁzﬂerk zur Vollversion

Erneuerbare 4



https://www.netzwerk-lernen.de/Globales-Lernen-im-Erdkundeunterricht-Kl-8-10

. Eisenhauer/U. Tilsner: Globales Lernen im Erdkundeunterricht 8—10
Auer Verlag

=

E=IT

| ) Erdol

4
7;#: Erkennen
Erdol ist ein Produkt, das man in vielerlei Hinsicht verwenden kann. Fast alle Kunststoffe, mit denen

wir in unserem Alltag in Berihrung kommen, sind aus Erdél hergestellt.

Aufgabe 1

Schaue dich im Klassenzimmer um. Welche Gegenstdnde findest du, die deiner Meinung nach aus
Erdél erzeugt wurden? Sammelt eure Ergebnisse anschlieffend an der Tafel.

Bewerten

Aufgabe 2

Schreibe auf, welche Gefahren du bei der Produktion von Erdél siehst. Beziehe dich dabei auch auf
die folgenden Bilder. Welche Auswirkungen auf den Menschen und die Natur sind auf den Bildern zu
sehen?

© Dream-Emotion-Fotolia.com © Mihai Musunoi — Fotolia.com © Tomas Vynikal — stock.adobe.com

Aufgabe 3
Wie lassen sich die Gefahren von Erdol abschwéchen? Diskutiert dartiber in der Klasse.

Aufgabe 4

Welche Mdéglichkeiten seht ihr, Erdél zu sparen? Versucht eine dieser Ideen eine Woche lang umzu-
setzen.

netzwerk

Erneuerbare &
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Q Okosystem Weltmeer — Leben unter Wasser

Didaktisch-methodische Uberlegungen

Fachliche Voraussetzungen

Vor der Lerneinheit zum Thema Okosystem Weltmeer ist es notwendig, mit den Lernenden die Kriteri-
en der Nachhaltigkeit zu behandeln. Diese werden in drei Kategorien unterteilt:

okologisch: Ressourcenschutz, sorgsamer Umgang mit Wasser, Boden, Luft etc., Nutzung nach-
wachsender Rohstoffe.

sozial: sicheres Einkommen, das zum Leben reicht; Gesundheitsschutz, geregelte Arbeitsbedingun-
gen und -zeiten.

o6konomisch: dauerhaft betreibbar, fur zuklnftige Generationen verfugbar.

Kompetenzen der Unterrichtseinheit

Methodenkompetenz, Kommunikationskompetenz

Methodenkompetenz
Die Schuler*innen kénnen ...

problem-, sach- und zielgemap Informationen aus Karten, Texten, Bildern, Statistiken, Diagrammen
usw. auswahlen.

fur eine Problemerérterung relevante Informationen auswerten.

Kommunikationskompetenz
Die Schuler*innen kénnen ...

fachliche Aussagen und Bewertungen abwdgen und in einer Diskussion ein eigenes begrundetes
Urteil vertreten.

in einer Diskussion die Aussagen von anderen Klassenmitgliedern beurteilen und darauf angemes-
sen reagieren.

fza
‘. AB Nahrung aus dem Meer

Stundenziele
1. Die Schuler*innen erkléren, wie sich konventionelle Fischfangmethoden auf Umwelt und Fischbe-
stnde auswirken und reflektieren dies kritisch.

2. Die Schiler*innen erkennen die Tragik der Allmende.

Vorbereitungen
Fir die Gruppenarbeit in Aufgabe 2 muss fir jede Gruppe das Blatt mit den ,Fischen® kopiert werden.

Erwartungshorizont

Aufgabe 1

Fischfang ist fur viele Menschen auf den Philippinen wichtigste Einnahmequelle; groffe Unternehmen
kontrollieren Fischerei und Fischindustrie; Ausbeutung der Kiisten- und Meeresressourcen mit grof3en
Fischfangflotten; Fischgrinde werden ausgefischt und 6kologisches Gleichgewicht zerstort; Ertrdge
der Kleinfischer gehen immer mehr zuriick, Armut nimmt zu;

Aufgabe 2
Die einzelnen Gruppen werden feststellen, dass der Fang, den sie im Spiel fischen, niemals fur die
Gesamtfamilie ausreichen kann.

Aufgabe 3
Die Regionen des angebotenen Fischs sind u. U. nicht festzustellen. Dies kann wiederum in der Klas-

fn ﬁwg\ﬁgen: Was kann es bedeuten, wenn ,, _
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Q Okosystem Weltmeer — Leben unter Wasser

.%.j AB Aquakultur

Stundenziele

1. Die Schuler*innen entnehmen verschiedenen Internetquellen relevante Informationen zum Thema
Aquakultur.

2. Die Schiler*innen kennen die Vor- und Nachteile der Fischzucht in Aquakultur.

3. Die Schuler*innen wdgen die wirtschaftliche Notwendigkeit von Aquakulturen gegenuber den éko-
logischen Nutzungskonflikten dieser Produktionsform ab.

Vorbereitungen

Fur die Recherche in Aufgabe 1 ist es notwendig, dass alle Lernenden einen Zugang zum Internet
haben. Fur die Erstellung des Tabu-Spiels in Aufgabe 3 mussen Karteikarten bereitgestellt werden.
Die Oberbegriffe der Tabu-Karten kénnen entweder vorgegeben werden (z.B. Nachhaltigkeit, Uber-
fischung, Aquakultur, Fischzucht etc.) oder mit der Klasse gemeinsam gesammelt werden.

Erwartungshorizont

Aufgabe 2

Vorteile: weltweiter Fischbedarf kann gedeckt werden, was die Uberfischung verringert; Schaffung
von Arbeitspléatzen; umweltfreundliche Methode, da keine groen Schleppnetze notwendig; Zuchtun-
gen nach Bedarf (d. h. keine saisonalen Einkommenseinbufen).

Nachteile: grofe Gefahr durch Krankheitserreger; Antibiotikagabe, um Krankheiten zu vermeiden;
i.d.R. keine artgerechte Haltung der Lebewesen; Zerstdrung von Naturschutzgebieten (z. B. Mangro-
venwdlder) durch Aquakulturen.

.é.j AB Artenschutz

Stundenziele

1. Die Schuler*innen erkennen den Zusammenhang zwischen Umweltverschmutzung, Klimawandel
und Artensterben und erkléren diesen.

2. Die Schiler*innen beschreiben die Folgen eines maritimen Nationalparks fur Tourismus und Fi-
scherei.

3. Die Schiler*innen diskutieren tber die Vor- und Nachteile eines maritimen Nationalparks.

4. Die Schiler*innen nennen Verhaltensregeln fur einen maritimen Nationalpark.

Vorbereitungen

Far die Gruppenarbeit in Aufgabe 3 sollte jeder Gruppe grunes und rotes Papier fur ihre gesammelten
Pro- und Contra-Argumente zur Verfigung gestellt werden.

Erwartungshorizont

Aufgabe 1a
Durch die Verschmutzung der Ozeane und den Anstieg von Kohlendioxid in der Atmosphdére (Versau-
erung der Meere) sterben immer mehr Pflanzen- und Tierarten in den Ozeanen.

Aufgabe 1b

Durch Artenschutz kbnnen vom Aussterben bedrohte Tier- und Pflanzenarten erhalten werden; Arten-
schutz setzt sich fur die Biodiversitat ein; Artenschutz kann auch zum Klimaschutz beitragen; durch
Artenschutz kénnen Okosysteme bewahrt werden.

Aufgabe 2
Tourismus: Einschrdnkung des Freizeitangebots, aber auch mehr Ruhe zur Erholung.
Fischerei: Einschrdnkung des Fischfangs, aber auch Erhalt der 6kologischen Vielfalt.

Peerﬁzﬂerk zur Vollversion



https://www.netzwerk-lernen.de/Globales-Lernen-im-Erdkundeunterricht-Kl-8-10

Nahrung aus dem Meer

Fische zu Aufgabe 2

So ein grofer Fisch. Ein
guter Fang. Den kann die
Familie aber nicht behalten,
sondern muss ihn verkaufen.

So ein grofer Fisch. Ein
guter Fang. Den kann die

Familie aber nicht behalten,
sondern muss ihn verkaufen.

Dies sieht zwar aus

wie ein Fisch, ist aber nur
eine Schwanzflosse — leider
Pech gehabt.

Dieser Fisch ist zu
klein zum Verkaufen —

die Familie kann ihn fir
das Abendessen behalten.

Heute haben wir I
kein Glick gehabt. Die
groBen Trawler waren vor uns

da und haben alle Fische
weggefangen.

Dies sieht zwar aus
wie ein Fisch, ist aber nur

eine Schwanzflosse — leider
Pech gehabt.

Dieser Fisch ist zu
klein zum Verkaufen —
die Familie kann ihn fir

das Abendessen behalten.

kein Gluck gehabt. Die
grof3en Trawler waren vor uns
da und haben alle Fische

weggefangen. © Idee und Material: www.kkstiftung.de
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'. Artenschutz

)
Erkennen

Infotext: Artensterben
Wissenschaftler schdtzen, dass
etwa 1 Million Pflanzen- und
Tierarten in den Ozeanen leben,
von denen bislang nur 226.000
Arten bekannt sind. Es gibt
Bedenken, dass die Menschheit
viele der bislang unbekannten
Arten nie kennenlernen wird,
weil diese vor ihrer Entdeckung
bereits ausgestorben sein wer-
den.

Neben der Uberfischung ist die
Verschmutzung der Ozeane
durch die Einleitung von Giften
und Ol sowie durch die Zunah-
me von Mull (v.a. von Plastik) ein grof3es Problem. Doch auch der Klimawandel bedroht die
Artenvielfalt. Durch den Anstieg von Kohlendioxid in der Atmosphdre werden die Meere zuneh-
mend saurer. Das pflanzliche Plankton, Korallen, Weichtiere, Seeigel und Seesterne sind daflr
besonders anfdllig.

Die Auswirkungen des Klimawandels sind fur Urlauber beim Schnorcheln bereits deutlich zu
sehen. Einst farbige Korallenriffe sind nun grau und ohne die vormals bunten Fischschwérme.

Aufgabe 1

a) Erkldre kurz schriftlich, warum es einen Zusammenhang zwischen Umweltverschmutzung, Klima-
wandel und Artensterben gibt.

b) Warum ist der Schutz von Pflanzen- und Tierarten wichtig? Diskutiere dariber mit deinem Partner.

i
<“gé Bewerten

Aufgabe 2

Experten raten dazu, auch in den Ozeanen maritime Nationalparks einzurichten.

Notiert die Folgen, die ein solcher Nationalpark fir den Tourismus und die Fischerei haben wirde.
Aufgabe 3

Sprecht in Kleingruppen Uber die Vor- und Nachteile eines maritimen Nationalparks. Schreibt eure
gesammelten Pro-Argumente auf das griine Papier und eure Contra-Argumente auf das rote Papier.
Clustert eure Argumente anschliefend an der Tafel und diskutiert dartiber in der Klasse.

[\

4%«; Handeln
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Aufgabe 4

Entwerft in eurer Kleingruppe einen Flyer mit Verhaltensregeln fur einen maritimen Nationalpark.

@ petzwerk zur Vollversion
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.. Rohstoffe aus dem Meer

Bewohner im Rheinischen Braunkohlegebiet

Kaum einer, der das nicht erleben muss, kann es sich vorstellen: das Haus der Oma,
die Grundschule, Orte mit wichtigen Erinnerungen, einfach weg. Und das nicht, weil ein
Haus abgerissen und ein neues gebaut wird, sondern weil der ganze Ort zerstort wird.
Irgendwann kommen die Schaufelradbagger und dann ist ein Ort, mit dem man gute
wie schlechte Erinnerungen verbindet, einfach weg. Die Dérfer verschwinden in den
Léchern des Tagebaus. Mit einer anderen Energiequelle bliebe das wenigstens
unserer ndchsten Generation erspart.

Innovationsforscher
Die riesigen Vorkommen an organischem Kohlenstoff im Meeresboden
sind eine grof3e Herausforderung fur die Forschung. Wenn wir in die
Erforschung des Methanhydratabbaus investieren, gelingt es uns unter
Umstdnden, die Technik so weiterzuentwickeln, dass es uns mdglich
wird, das Methanhydrat abzubauen. Dann wére die Energieversorgung
fur viele Generationen gesichert.

Umweltaktivist

Der Abbau von Methanhydrat ist eigentlich unmég-
lich, weil es sich bei héheren Temperaturen leicht
zersetzt und dabei Methan freisetzt. Die Gefahr dabei
ist, dass Methan ein Treibhausgas ist. Wenn zu viel
davon in die Atmosphdre gelangt, beeinflusst das
unser Klima. Die Temperaturen steigen. Auferdem
sind die Vorkommen in ihren Eigenschaften sehr
verschieden, z. B. was die Konzentration an Gas oder
das umgebende Sediment angeht. Die Politik sollte
\lieber die erneuerbaren Energien fokussieren und

Energiekonzern

Dass im Hinblick auf die Ener-
gieversorgung der Zukunft etwas
geschehen muss, ist allen be-
wusst. Im Meeresboden lagert so
viel Kohlenstoff, dass dieses
Problem fir die ndchsten Jahr-
hunderte beseitigt wdre. In dieser

Zeit kdbnnte man dann auch

andere Arten der Energiegewin-
nung erforscht haben. /

deren Ausbau vorantreiben.

soll nicht soll abgebaut
abgebaut werden werden
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Aufgabe 4

Vergleicht eure Ergebnisse in der Klasse. Diskutiert gemeinsam uber die Vor- und Nachteile des Me-
thanhydratabbaus.

[\
4%\ Handeln
Y

Aufgabe 5
Erstellt in Kleingruppen einen Podcast, in welchem ihr Gber die Energiegewinnung aus dem Meer

a. du je Ro e unter dem Meeresboden) informie i
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/
Erkennen

Aufgabe 1

Verfasse einen Text zum Thema ,Plastik im Meer“, in dem du dich auf die Bilder und die Grafik auf dem
ersten Arbeitsblatt beziehst.

3

o Bewerten

¥

Aufgabe 2

a) Setzt euch in Vierergruppen zusammen. Jeder schreibt nun in eines der Guperen Felder des Place-
mats, wie das Plastik seiner Meinung nach in die Weltmeere gelangt.

b) Dreht das Placemat sooft im Uhrzeigersinn, bis jeder alle Felder gelesen hat.

c) Besprecht eure Ergebnisse anschliefend in der Gruppe und schreibt die gemeinsamen Punkte in
das Innere des Placemats.

d) Zuletzt teilt ihr der Klasse eure gesammelten Ergebnisse mit.

Aufgabe 3

Uberlege, wie du persénlich vermeiden kannst, dass durch dich Plastik in die Weltmeere gelangt.
Diskutiert anschliefend darlber in der Klasse.

[
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Aufgabe 4

Gestaltet in eurer Vierergruppe ein Plakat, auf dem ihr eure Mitschiler dazu auffordert, an einem be-
stimmten Tag in der Woche (z. B. Freitag = fridays for future) auf Plastik zu verzichten.

nito — stock.adobe.com
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